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Egitime erisimin gostergesi olarak okullasma oranlari, Tiirkiye'de liniversite dncesi egitime erisim konusunda
ilerleme kaydedildigini ve oranlarin OECD ortalamasina yakin oldugunu goéstermektedir (OECD, 2019).
Ancak okullasma oranlari ve ¢ag nifusundaki toplam cocuk sayisi dikkate alinarak yapilan hesaplamalar
ilkogretim caginda yaklasik 156 bin, ortadgretim caginda ise yaklasik 316 bin cocugun okul disinda kaldigini
gostermektedir (TEDMEM, 2020). Bununla birlikte, pek ¢ok llkede oldugu gibi Tiirkiye'de de okula kayitli
bulunmak, 6grenmeyi garanti altina almamaktadir. Diinya Bankasinin “6grenmeye gére uyarlanmis egitim
sliresi” hesaplamasina gore, Turkiye'de 6grenciler ortalama 12,1 yil okulda kalmalarina ragmen sadece 8,9 yila
esdeger bir egitim almaktadir. Okulda harcanan ama egitimin ciktilarina yansimayan 3,2 yillik zaman dilimi ise
egitimin etkililigi ile ilgili 5nemli bir soru isareti olusturmaktadir.

Okul disinda kalan cocuklarin ve okulda kayith bulunmasina ragmen temel dlizeydeki becerileri dahi
edinemeyen 6grencilerin varligi, bu sorunun “6grenme krizi” olarak nitelendirilmesine sebep olmustur (World
Bank, 2019b). Ogrenme krizi hem iilkelerin insan sermayesi gelistirme hem de “Siirdiiriilebilir Kalkinma
Amaclari’ni gerceklestirme cabalarini tehdit etmektedir. Diinya Bankasi bu krize dikkat cekmek icin “6grenme
yoksullugu” kavrami iizerinde calismaktadir. UNESCO istatistik Enstitiisii (UNESCO Institute for Statistics)
isbirliginde Ekim 2019'da Diinya Bankas! tarafindan yayimlanan Ogrenme Yoksullugunu Sona Erdirmek: Neler
Yapiimali? (Ending Learning Poverty: What will it take?) raporu bu amaca hizmet etmektedir. Raporda 6grenme
yoksullugunun tanimi, bireyler ve toplum i¢in 6nemi, nasil dl¢tldiigu, tilkelerin 6grenme yoksullugu degerleri
ve ulkelerin egitim sistemlerinde hangi politikalar araciligi ile miidahalelerde bulunabilecegi gibi konular yer
almaktadir. TEDMEM olarak hazirladigimiz bu yazida Diinya Bankasi tarafindan yayimlanan bu rapor temel
alinarak, 6grenme yoksullugu lizerine bir degerlendirme sunuyoruz.

Ogrenme yoksullugu nedir ve nasil hesaplanmaktadir?

Ogrenme yoksullugu basit bir metni okuyamamak ve/veya okudugunu anlayamamak olarak tanimlanmistir.
Ogrenme yoksullugunun diger temel becerilerden ziyade okuma becerisi iizerinden tanimlanmasi ise okuma
becerisinin 6grenmeye acilan bir kapi olarak nitelendiriimesinden kaynaklanmaktadir. Okuma becerisini
kazandiramayan egitim sistemlerinin matematik, fen bilimleri ve beseri bilimler gibi diger alanlarda da
o6grenmeye yardimci olamayacagi belirtilmistir. Uluslararasi sinavlardaki okuma becerisi ile fen ve matematik
becerileri arasindaki pozitif iliskiler de bu yargiyr desteklemektedir.

Bireylerin 6grenme yoksullugu cekmemesi icin ilkokul egitimi olduk¢a 6nemlidir. On yasina kadar veya en
gec ilkokulun sonuna kadar temel diizeyde okuma becerisi edinememis ¢ocuklar 6grenme yoksulu olarak
nitelendirilmektedir. Bu cocuklarin daha sonraki okul stire¢lerinde ve is yasamlarinda cesitli zorluklar yasayacagi
tahmin edilmektedir.

Peki, 6grenme yoksullugu nasil hesaplanmaktadir?

Ulkelerin 6grenme yoksullugu orani, UNESCO Istatistik Enstitiisii veri tabanindaki okullasma orani ve
okumada temel diizeyde beceri gosterebilen 6grenci orani tizerinden hesaplanmistir. Okullasma oranlari
icin Ulkelerin rapor ettigi okullasma oranlari; okumada temel diizeyde beceri gosterebilen 6grenci oranlari
icin ise uluslararasi degerlendirmelerden (TIMSS, PIRLS, PISA vb.) elde edilen oranlar kullanilmistir. Ancak
bu degerlendirmelerde okul disinda kalan ¢ocuklar géz ardi edilmektedir. Bu sebeple, 6grenme yoksullugu
hesaplamasinda hem okul disinda kalan ¢ocuklar hem de okuma becerisi dikkate alinarak, egitime yonelik
nicel ve nitel gostergeler bir arada kullanilmistir.

Ogrenme yoksullugu orani, asagida belirtilen formiil iizerinden hesaplanmaktadir. Bu formiile gére, 6grenme
yoksullugu, okullasan ama okumada temel diizeyde dahi beceri gosteremeyen 6grenci orani ve okul disinda
kalan ¢ocuklarin oraninin toplamidir.
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Ogrenme Yoksullugu=[(0Bx00)+(1-00)]

Okullasma orani (00) = ilkokul caginda okullasma orani
Okuma becerisi (OB) = Okumada temel diizeyin altinda kalan 6grenci orani

Bu hesaplama yapilirken okul disinda kalan ¢ocuklar iki sebeple 6grenme yoksulu olarak degerlendirilmistir.
Birinci sebep, arastirma sonuglarinin okul disinda kalan ¢ocuklarin yeterli diizeyde okuma becerisine sahip
olmasi ihtimalinin oldukca diisiik oldugunu géstermesidir. ikinci sebep ise insan haklar geregi 6grenme
yoksulluguna dair 6l¢limiin tiim cocuklarin okulda olmasi ve okumayi 6grenmesi gerektigi ve ikisinden birinin
eksikliginin bir tur yoksulluk olduguna isaret etmesi gerekmesidir.

Asagidaki sekilde hayali bir iilke tizerinden 6grenme yoksullugu oraninin nasil hesaplandigi gosterilmistir. Bu
ulkede 10-14 yas grubundaki cocuklarin %20’si okul disindadir. Okula erisimi saglanan cocuklarin (%80) ise
%25’i okumada temel diizeyde dahi beceri sergileyememistir. Bu durumda 10-14 yas grubundaki ¢cocuklarin
%40’1 6grenme yoksuludur, yani okumada ve okudugunu anlamada sorunlar yasamaktadir.

Sekil 1. Ogrenme Yoksullugu Oraninin Hesaplanmasi - Temsili Resim
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Ogrenme Yoksullugu = [(0,25%0,80) + (1-0,80)] = 0,40

Kaynak: World Bank, 2019a.

Ogrenme yoksullugu hesaplamalarinda, tasarim, uygulama, erisim gibi acilardan yeterli kalitede oldugu
dustiniilen ulusal ve uluslararasi degerlendirmelerden elde edilen veriler kullaniimistir. Okuma becerileri
icin 10 yas kritik goriilmektedir ve tim cocuklarin bu yas itibariyla en az temel becerileri edinmis olmasi
hedeflenmektedir. Ogrenme yoksullugu hesaplamalarinda kullanilan veriler ise 4, 5, ve 6. siniflarda uygulanan
degerlendirmelerden elde edilmektedir ve dolayisiyla 10-14 yas araligini kapsamaktadir. Zira pek ¢ok ¢ocuk
ancak 10 yasindan sonra iyi bir degerlendirmeye tabi tutulmaktadir. Bu nedenle, 6grenme yoksulluguna dair
sonuglar, okuldaki cocuklarin yasadigi okuryazarlk sorununun ancak ihtiyatli bir tahminidir.
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Ogrenme yoksullugu karsilastirmalar

Dinya Bankasi raporuna gore, Turkiye'de 10-14 yas araligindaki ¢ocuklarin %95’i okula kayitlidir ve bu
ogrencilerin %17,6’si ise temel diizeyin altinda okuma becerisine sahiptir. Bu oranlar lzerinden yapilan
hesaplamalar Tirkiye’de 6grenme yoksullugu oraninin %21,7 oldugunu gostermektedir. O halde, Tiirkiye'de
10-14 yas arasindaki yaklasik her bes cocuktan biri 6grenmede sorunlar yasamaktadir.

Raporda Tiirkiye ile birlikte 100 tilkenin 6grenme yoksullugu oranlari hesaplanmis, llkelerin gelir diizeylerine
gore ogrenme yoksullugu karsilastirmalari yapilmistir (Grafik 1). Buna gore, diinya genelinde 10-14 yas
araligindakiyaklasik her iki cocuktan biri (%48) 6grenme yoksuludur. Bu oran, diisiik gelirli Gilkeler ortalamasinda
%90’a ylkselirken, yiksek gelirli llkeler ortalamasinda %9’a diusmektedir. Diisiik ve orta gelirli lilkelerin
ortalamasinda ise bu oran %53 olarak rapor edilmistir.

Grafik 1. Gelir Diizeyine Gore Ogrenme Yoksullugu Oranlari (%)
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Kaynak: World Bank, 2019a.

Grafik 2 Ulkelerin 6grenme yoksullugu oranlarini géstermektedir. En diisiik oran %1,6 ile Hollanda'ya, en
yiiksek oran ise %98,7 ile Nijer'e aittir. Ogrenme yoksullugu %10’un altinda olan iilke sayisi 34 iken, %90’inin
uzerinde olan llke sayisi ise sekizdir. Tiirkiye’ %21,7’lik 6grenme yoksullugu orani ile 100 ulke arasinda 45.
sirada yer almaktadir.
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Grafik 2. Ulkelere Gore Ogrenme Yoksullugu Oranlari (%)
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Kaynak: World Bank, 2019a.

Ogrenme yoksullugu verilerinde dikkat ceken bir diger bulgu ise 100 iilkenin tamaminda 6grenme yoksullugu
oraninin erkeklere kiyasla kiz cocuklar igin daha diisiik olmasidir. Diinya genelinde aradaki fark kizlarin lehine
%6 puandir. Bu fark, Avrupa-Orta Asya ile Kuzey Amerika’da azalirken, Orta Dogu-Kuzey Afrika ve Dogu Asya-
Pasifik bolgelerinde daha da artmaktadir. Yiiksek gelirli ve diisiik gelirli iilkelerde cinsiyete gére fark oldukga
dusiik olmakla birlikte, diisiik-orta gelirli tilkelerde bu fark %9 puana ulasmaktadir. Ayrica 6grenme yoksullugu
%30 ile %70 arasinda olan Ulkelerde cinsiyete gore fark anlamli bir bicimde daha ylksektir. Tiirkiye'de ise
6grenme yoksullugu orani erkeklerde %22,1, kizlarda ise %21,3’tir.

2030'da 6grenme yoksullugu

Rapora gore, 2000 ve 2018 yillari arasinda her bir lilkenin egitim gostergelerinin gelisimi temel alindiginda,
o6grenme yoksullugundaki diisus yilhk ortalama %1 puanin altindadir. Bu ilerleme hiziyla 2030 yilina kadar
kiiresel diizeyde 6grenme yoksullugunun sona erdirilmesi miimkiin degildir. Nitekim 2030°da dustik ve orta
gelirli tilkelerdeki 6grenme yoksullugu ortalamasinin %43 olacagi tahmin edilmistir. Erken cocukluk egitiminin
yayginlasmamasi, ilkégretimi tamamlama oranlarinin disiik olmasi, ortadgretimde ise okul terklerinin 6zellikle
de kiz 6grenciler icin oldukga yiiksek olmasi 2030’'da hala 6grenme yoksullugunun 6nemli bir sorun olarak
karsimiza cikacagini gostermektedir. Bunlarin yaninda finansal, sosyal ve kiiltlirel engellerden dolayi okula
erisim ve/veya tamamlamada yasanan zorluklar, okula yonelik deger, 6gretmen niteligi ve okul kaynaklari gibi
pek cok faktor bu oraninin azaltilamamasi ile iliskilidir.
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Ne yapilmali?

Ogrenme yoksullugu 2030’a kadar sona erdirilemeyecek olsa da kiiresel olarak bu oranin en az yariya
indirilmesi gerektigi belirtilmistir. Bunun icin ncelikle 6grenme yoksullugunun 6nemli bir sorun oldugu kabul
edilmeli hem kiiresel diizeyde hem de lilkeler 6zelinde 6grenmeyi iyilestirme harekati baslatiimalidir. Diinya
Bankasi raporuna gore 6grenmeyi iyilestirmenin iki ayagi bulunmaktadir. Birincisi, dogrudan okuma becerisini
gelistirmektir. ikincisi ise okuma becerisinin gelisimine dogrudan ve/veya dolayl yonden katki saglayacak,
egitimin niteligini artiracak miidahalelerde bulunmaktir.

Rapora gore okuma becerisini gelistirmek icin yapilacak miidahale paketi dort temel bilesenden olusmaktadir:

1. Okuryazarlik icin somut hedefler, araclar ve tedbirler konusunda politik ve teknik
destegin saglanmasi.

Basariya giden yol her ¢ocugun ilkokulda okumayi 6grenmesi amacina adanmishk ve destekle baslar.
Ulusal egitim yetkilileri her ¢cocugun 6grenmesinin giivence altina alindig etkili bir okul sisteminin
olusturulmasindan sorumludur. Bir basari vizyonu olmadan her cocugun okumayi 6grenmesini saglayacak
politik tercihler ve eylemler hayata gecirilemez. Burada ¢ikis noktasi bir okul sisteminin her cocugun
okumayi 6grenmesi konusunda agikga ifade edilmis bir amacinin olup olmadigidir. Bu amag olmadan her
cocugun okumasini saglayacak araglarin kullanilmasi ve eylemlerin hayata gecirilmesi miimkiin degildir.
Okuma becerisini gelistirmek icin tilkenin mevcut baglamina uygun hedefler belirlenmeli, uygulamalar ve
tedbirler ayrintilari ile planlanmalidir. Aksi takdirde hedefler ve uygulamalar birbirini biitiinlemeyeceginden
okuma becerisinde iyilesme saglanamayacaktir.

Okuma becerisini gelistirmeye yonelik hedefler, uygulamalar ve tedbirler 6grenmenin ilk yillarina
yonelik olmalidir. Okul 6ncesi donemde oyun temelli etkinliklerle cocuklarin dil ve yazim farkindahg;
gelistirilmelidir. Bu farkindalik 6grencileri ilkokulda basariya gotiirecektir. ilkokulun ilk yillarinda ise
hedefler detaylandiriimali ve &grencilerin iyi birer okuyucu olmasini saglayacak kademeli alt becerileri
kapsamalidir. Harf-ses bilgisine sahip olmak; temel kelimeleri tanimak ve anlamak; giderek artan akicilikta
okuma ve anlama becerisini gelistirmek gibi beceriler okuma becerisinin alt becerileridir. Bu becerilere
yonelik hedefler sinif seviyesi arttik¢a cesitlendirilmeli ve daha karmasik hale getirilmelidir. Boylelikle,
okuma becerisinin kazandiriimasi ve insan sermayesinin insasi icin gerekli zemin olusturulabilir.

Ulusal hedefler belirlenirken, 6grencilerin mevcut okuma beceri diizeyleri dikkate alinmali; dizenli
araliklarla yapilan dl¢tiimlerle 6grencilerin okuma becerisi takip edilmeli ve gerekli tedbirler bu dl¢iimlerin
sonuglarina gore alinmalidir. Bunun igin, degerlendirme yontemi, uygulamasi, doklimantasyonu ve
sonuglarin yayimlanmasi uygun bir sekilde yapilmalidir. Ayrica, degerlendirme sonuglarinin zamanla tlke
icinde karsilastirilabilir olmasi saglamaldir. Boylelikle, zamanla okuma becerisinin ilerlemesi hakkinda
tutarl bir 6l¢imden soz edilebilir.

2. Okuma ogretimin etkililiginin artiriimasi.

Arastirma bulgulari; icerik, 6gretim sekli ve siresi agisindan 6grenci dlizeyine uygun sekilde yapilan
ogretim ile tiim Ogrencilerin okumayi 6grenebildigini gostermektedir. Bunun icin okuma 6gretiminin
etkililiginin artirnlmasi gerekir. Bu da iki temel prensibe dayanmaktadir. Birincisi, 6gretmenler icin rehber
niteliginde 6gretim materyallerinin var olmasidir. Ogretmenlere adim adim rehberlik edebilecek &gretim
materyalleri aslinda birer ders plani islevindedir. Bu icerikler sayesinde 6gretmenler ne 6greteceginden
ziyade nasil 6gretecegine odaklanabilir. Acik erisimli 6gretim materyalleri ve egitim yazihmlar da etkili bir
ogretimi destekleyecektir.

ikinci temel prensip ise siirekli mesleki gelisim etkinlikleri araciligi ile 6gretmenlerin okumayi 6gretebilme
yeterliklerinin gelistirilmesidir. Ancak mesleki gelisim etkinlikleri uygulama temelli olmaldir. Kogluk,
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mentorlik ve “uygulama topluluklar” modelleri 6gretmenlerin sinif ici uygulamalarini gelistirmeye
odaklanmasina yardimci olacak uzmanlara ve tecriibeli 6gretmenlere erisim saglar. Dogrudan bu modellere
erisim saglanamadigi durumlarda ise teknoloji araciligi ile uzaktan kocgluk yapilabilir. Arastirmalar, uzaktan
erisimin de dogrudan erisim kadar etkili bir destek mekanizmasi olabildigini gostermistir. Boylelikle,
uygulama temelli ve siirekli mesleki gelisim destegi sunularak okuma 6gretiminin etkililiginin artirilmasi
saglanabilir.

iki temel prensibin basarili olmasi ve dolayisiyla da okuma égretiminde etkililigin artirilmasi 6gretmen ve
okul yoneticilerinin bu siireci sahiplenmesine baglidir. Bu da onlardan ne beklendiginin agik olmasi ve bu
beklentiye yonelik gerekli mesleki gelisim desteginin sunuluyor olmasi ile ilgilidir. Ogretmenler verilen
destek sonucunda 6gretimlerinin gelistigini ve cocuklarin okuma seviyelerinin iyilestigini gzlemlediginde
bu surecin aktif bir parcasi olacaklardir. Ayrica, 6gretmen ve okul yoneticileri icin sistem diizeyinde
benimsenen adil ve etkili bir kariyer yonetimi sistemi benimsenmeli; bu siirecteki rolleri ve sorumluluklar
acik bir sekilde tanimlanmalidir.

Okuma 6gretiminin etkililigin artirlmasi icin 6grenciye uygun diizeyde 6gretim anlayisi benimsenmelidir.
Ornegin, harf-ses iliskisi lizerinde sorun yasayan bir cocuk kelimeleri okumaya gecmeden &nce bu
sorununu ¢6zmis olmalidir. Bu anlayis “uygun diizeyde 6gretim” olarak nitelendirilmektedir. Arastirma
sonuglari uygun diizeyde ogretimin 6grencilerin okuma ve matematiksel becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu goéstermektedir. Ayrica, kalabalik sinifli, 6gretmen niteliginin disiik oldugu ve sik devamsizlik
yapilan egitim ortamlarinda veya 6gretim programinda yer alan tim kazanimlarin zamaninda yetistirme
baskisinin oldugu egitim sistemlerinde uygun diizeyde 6gretimin daha etkili olacagi belirtilmistir.

Ogrenme siirecinin yonetilmesinde ve égrenci diizeyine uygun dgretim yapilmasinda égretmenler kilit
role sahiptir. Okuma 6gretiminde bu anlayisin uygulamasina dair pek ¢cok 6rnek bulunmaktadir: gondlli
ogretmenlerle okul disi zamanlarda veya yaz tatillerinde okuma kamplari dlizenlenebilir; resmi kurumlarda
gorev yapan ogretmenler ile telafi egitimleri verilebilir, bu egitimler icin 6zel 6grenme materyalleri
destegi sunulabilir; 6grenciler yas yerine diizeye gore gruplandinlabilir. Ayrica, 6grenci diizeyini dikkate
alan egitim yazilimlarindan da yararlanilabilir. Bu uygulamalar okuma 6gretiminin etkililigin artirnlmasina
destek olacaktir.

3. Ogrencilerin yasina ve beceri diizeyine uygun metinlere erigsiminin saglanmasi.

Arastirma sonuglari basili veya dijital metinlere erisimin ve bu metinlerin 6grencilerin yas ve beceri diizeyine
uygun olmasinin akici okumada olduk¢a 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu sebeple 6grencilerin hem
okulda hem de evde cesitli konularda ve zorluk seviyelerinde metinler iceren kitaplara ve/veya dijital
metinlere erisimi saglanmalidir. Ancak metin iceriklerini zenginlestirmek tek basina yeterli degildir; bu
miidahale &gretmen egitimi ile biitiinlestirilmelidir. icerik zenginlestirildiginde ve 6gretmenler 6grenci
diizeyine uygun icerikleri secerek 6gretim yaptiklarinda midahalenin etkisi katlanacaktir.

Okuma becerisi sadece okul temelli 6gretim yoluyla gelistirilemez. ilkokulda nitelikli bir okuma-yazma
egitiminin verilmesi zorunlu olmakla birlikte, okul 6ncesi donemden itibaren ev ortaminda da okuma ve
yazma faaliyetleri yapilmalidir. Arastirma sonuglari, ev 6grenme ortaminin okuryazarlik icin 6nemli bir
yordayici oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin hem evde hem de okulda yasina ve beceri diizeyine uygun daha fazla sayida ve daha nitelikli
metinlere erisimini saglamak icin kitap yazim, basim, dagitim ve kullanim siirecinin tiim asamalari miidahale
gerektirmektedir. Kitaplarin icerigi ve cizimleri cocuga ve kiiltiire uygun olmali, 6grencilere ulastirilmasini
saglamak icin tedarik ve dagitim zinciri iyilestirilmelidir. Basili kitaplarin tamamlayicisi olarak dijital metin
ve iceriklerden yararlanilabilir. Dijital icerikler ayrica yazi boyutlarinin diizenlenmesi, ses ve kelime izleme
gibi fonksiyonlari sayesinde 6zel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklarin okuma becerisinin gelistiriimesinde de
kullanilabilir.
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4. Oncelikle 6grencilerin konustuklar ve anladiklar dilde okumabecerisinin kazandiriimasi.

Evde konusulan dil ile okumayi 6grenilen dil farkli oldugunda 6grenciler okumada zorluk cekmektedir. Bu
zorluk 6grencilerin egitime olan bagliliginin zedelenmesine yol actigindan, bu 6grencilerin okulu erken
terk etme ve bilgi birikimlerinin dusik olma olasiligi daha ytksektir. Buna karsilik, ana dilde egitim goren
6grencilerin hem okumada hem de diger alanlarda daha basarili oldugunu, ikinci dilde okumayi 6grenirken
ana dilde okuma becerisinin kolaylikla aktarilabildigini ve anadilde egitim goren bireylerin is hayatlarinda
daha ylksek gelir elde ettigini gosteren arastirma sonuglari bulunmaktadir. Bu sonuglarin temel alindig
Diinya Bankasi raporunda okuma becerisinin gelismesi icin oncelikli olanin 6grencinin konustugu ve
anladig dilde okumayi 6grenmesi oldugu belirtilmistir. Boylelikle 6grenci sadece okurken dogru sesleri bir
araya getirmekle kalmayacak ayni zamanda okudugunu anlayabilecek ve yorumlayabilecektir.

Ogrenciye gore okuma ogretimi yapmak hem 6gretmen egitimi hem de ogretim materyali destegi
gerektirir. Bu sebeple, sistemsel boyutta egitim planlamasi ve biitceleme yapilmalidir. Ayrica, ikinci dil
ogretiminde birinci dilile olan benzerlikler temel alinarak, iki dilin koordine bir sekilde 6gretiminin yapilmasi
gereklidir. Dlinya Bankasi tarafindan ydritiilen “The Pacific Early Age Readiness and Learning Program
(PEARL)” ve “Gambia READ” projeleri erken ¢cocukluk ve ilkokullarin ilk yillari i¢in anadilde egitimin basaril
ornekleridir. Bu projelerde oldugu gibi ana dilde okuma 6gretimi uygun sekilde yapildiginda, 6grencilerin
tilkenin resmf 6gretim dilinde okuma becerisi de daha kolay gelistirilebilecegi ifade edilmektedir. Diinya
Bankasi raporundan, 6grencinin evinde konusulan dil ile resmf egitim 6gretim dilinin farkli olmasi okuma
becerilerinin ve yetkinliklerinin kazandirlmasinin daha karmasik bir sorun haline geldigi ve bu durumda
olan 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinin farkl egitim 6gretim uygulamalari ve calismalar
gerektirdigi anlagiimaktadir.

Okuma becerisini gelistirmeye yonelik midahaleler elbette ki llkenin kosullarina gére degisiklik gosterebilir.
Tum cocuklarin 10 yasina kadar okuma becerisinin gelistirilmesi dolayisiyla da 6grenme yoksullugunun
onlenmesi cesitli faktorlere baghdir. Bu faktorlerden en kritik olanlari ise ulusal egitim sisteminin kurumsal
kapasitesi, kitap ve metinlere erisme ve 6grenilecek dilin dogasidir. Ulkeler kendi kosullari dahilinde farkl
mudahalelerde bulunabilirler.

Okumabecerisine yonelik miidahalelerin stirdiiriilebilir bir sekilde gerceklestiriimesive nihayetinde 6grenmenin
iyilestirilmesi icin kapsayici ve nitelikli bir egitim hizmeti sunulmalidir. Bunun icin (1) tiim cocuklar ilkokul
oncesi en az bir yil okul dncesi egitim almali, 6grenmeye istekli ve hazir olmali; (2) 6gretmenlerin mesleki
gelisimleri desteklenmeli, kariyer ilerleme secenegi sunulmali; (3) 6gretim materyalleri zenginlestirilmeli; (4)
okullar glivenli ve kapsayici alanlar olmali ve (5) gliclii bir egitim yonetisimi bulunmalidir. Bu miidahaleler,
egitim sisteminin biitlinlinde bir iyilestirme saglayarak okuma becerilerini gelistirmeye yonelik miidahalelerde
katalizor etkisi olusturacaktir.

Son olarak, 6grenme yoksullugu ile miicadele ve 6nleme calismalarinin sadece egitim alanindaki girisimlerle
sinirli olmadiginin alti ¢izilmelidir. Egitimin otesinde, 6grenme tiim alanlarda desteklenmelidir. Bunun icin de
biitiinlesik ve cok sektorlii bir yaklasim gereklidir. Ulkedeki tiim cocuklarin 6grenebilmesi icin beslenme ve
saglk hizmetleriiyilestirilmeli; dezavantajli niifus icin sosyal koruma saglanmali; kamu hizmetleri iyilestirilmeli,
daha iyi yonetilmeli ve finanse edilmelidir.
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Sonuc¢

Sirdurdlebilir Kalkinma gelecek nesiller icin yasamin strdurilebilir bir bicimde iyilestirilmesini odagina alir. Bu
anlayis dogrultusunda belirlenen amaglar ile 2030’a kadar bir yol haritasi benimsenmistir. Bu amaglardan biri
olan “Kapsayici ve hakkaniyete dayanan nitelikli egitimi saglamak ve herkes icin yasam boyu 6grenim firsatlarini
tesvik etmek” amaci altinda benimsenen alt amaglardan biri de 2030 yilina kadar genglerin tamaminin ve
yetiskinlerin biiylk bir bélimiiniin okuma becerisinin gelistirilmesidir (T.C. Cumhurbaskanhgi, 2019). Okuma
becerisine yapilan bu vurgu okuyabilme ve okudugunu anlayabilmenin 6grenme icin temel olusturmasi ve diger
temel becerilerin de gostergesi niteliginde olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu sebeple, bireylerin 6grenme
yoksulu olmamasi 10 yasina (ilkokul bitirme zamanina) kadar bu yeterligi kazanmasina baglanmaktadir. Aksi
durumda birey potansiyelini gerceklestiremeyecek, dolayisiyla da lilkelerin gelismisligi riske girecektir. Bunun
icin, 2030’a kadar izlenecek yol haritasinda egitimin niteligini artiracak genel politikalarla birlikte okuma
becerisinin odaga alinmasi gerekmektedir.

Diinya Bankasi raporunda Tiirkiye icin hesaplanan %21,7’lik 6grenme yoksullugu orani, Tiirkiye'de 10-14 yas
araliginda her bes ¢ocuktan birinin temel diizeyde okuma becerisine sahip olmadigini gostermektedir. Bu
oran pek cok lilkenin gerisinde olmasina ragmen, cocuklarin ve lilkenin gelecegi icin 6nemli bir tehdittir. Bu
sebeple dogrudan okuma becerisinin gelistiriimesine yonelik miidahaleler bu tehdidin ortadan kaldiriimasi
icin oldukca énemlidir. Tiirkiye'de son yillarda hayata gecirilen ilkokullarda Yetistirme Programi (IYEP), dort
beceride dil yeterliliklerini &lcen Tiirkce elektronik sinavi, Ogrenci Basari izleme Arastirmasi (OBIA), Akademik
Becerilerin izlenmesi ve Degerlendiriimesi (ABIDE) gibi uygulamalar ve dlcme degerlendirme calismalari
bu amaca hizmet etme potansiyeline sahip miidahalelerdir. Dlinya Bankasi tarafindan da vurgulandigi gibi
6nemli olan okuma becerisinin gelistiriimesinde benimsenen egitim politikalarinin uygulama ile bitiinliglniin
saglanmasi ve okuma 6gretiminin niteliginin artirilmasi icin gerekli destegin sunulmasidir. Boylelikle, bugiin
dogan ve 2030 yilinda 10 yasinda olacak bir cocugun en az temel dlizeyde okuma becerisi kazandirilabilir ve
tilke olarak 6grenme yoksullugunu minimuma indirme cabalarinin basarili oldugu séylenebilir.

Kaynakca

OECD.(2019). Educationataglance 2019: OECD indicators. Paris: OECD Publishing. https://doi.org/10.1787/
f8d7880d-en.

T.C. Cumhurbagkanhigi. (2019). Surdiirilebilir Kalkinma Amaglari Tirkiye 2. ulusal gézden gecirme raporu.
T.C. Cumhurbaskanligi. Strateji ve Biitce Baskanligi: Ankara. http://www.surdurulebilirkalkinma.gov.tr/
wp-content/uploads/2020/01/Surdurulebilir_Kalkinma-Amaclari-Turkiye-2.-Ulusal-Gozden-Gecirme-
Raporu-Ortak-Hedefler-icin-Saglam-Temeller_-interaktif.pdf adresinden erisildi.

TEDMEM. (2020). 2019 egitim degerlendirme raporu (TEDMEM Degerlendirme Dizisi 6). Ankara: Tiirk Egitim
Dernegi.

World Bank. (2019a). Ending Learning Poverty: What will it take? Washington, DC: World Bank. https://
openknowledge.worldbank.org/handle/10986/32553 adresinden erisildi.

World Bank. (2019b). The education crisis: Being in school is not the same as learning. https://www.
worldbank.org/en/news/immersive-story/2019/01/22 /pass-or-fail-how-can-the-world-do-its-
homework adresinden erisildi.

Ogrenme Yoksullugu | 9



